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Wprowadzenie

Ten metaforyczny tytul odnosi si¢ do jednego
z podstawowych w psychologii rozwoju pytan, a mia-
nowicie pytania, na czym polega rozwdj poznawczy
dziecka, jak z bezbronnej, wyposazonej tylko w reak-
cje odruchowe istoty staje si¢ ono myslacym logicznie
i abstrakcyjnie nastolatkiem. Najznamienitszy z psy-
chologéw rozwoju w XX wieku, Jean Piaget, twierdzit
— obserwujac trojke swoich wlasnych dzieci — ze inte-
ligencja rodzi si¢ w dziataniu i poprzez dziatanie. Gdy
dziecko ma szans¢ aktywnie eksperymentowaé, stop-
niowo konstruuje swoja wiedzg o $wiecie, swoj model
swiata. Jego najwickszy oponent — Lew Wygotski —
pisat z kolei, ze dziecko nie jest samotnym badaczem,
ale istotg spoteczno-kulturowy, ktéra w relacji drugim
cztowiekiem, uczac si¢ jezyka, wchodzi w $wiat kul-
tury 1 staje si¢ elementem spolecznosci. Poniekad po-
dobny spdr tocza dzi$ dwie najbardziej znane badaczki
rozwoju matych dzieci — Alison Gopnik i Katherine
Nelson. Pytaja one czy dziecko jest naukowcem w ko-
lysce, filozofem i badaczem rzeczywistosci, czy tez ra-
czej mieszkancem planety Umyst; czy jest ono ekspe-
rymentatorem i statystykiem, ktéry konstruuje teorie
czy raczej jest ,,z natury” spoleczne i poprzez interakcje
z innymi ludzmi staje si¢ kompetentnym mieszkancem
planety Umysl, czyli planety zamieszkatej przez inne
istoty obdarzone $wiatami wewngtrznymi. Postaramy
si¢ zastanowi¢, jakimi danymi dysponuje psychologia,
aby moc rozstrzygnac ten spor.

Dziecko jako istota spoleczna

Przychodzagce na $wiat niemowlgta, ich zycie
1 rozwo0j, sg zalezne od otaczajacych je osob. Dla-
tego posiadaja one ,,narzgdzia”, ktore majg przycia-
ga¢ dorostych i wzbudza¢ w nich che¢ opieki. Zali-
czamy tutaj specyficzny wyglad dzieci — duze oczy
1 wysokie czoto — oraz zachowania — placz, krzyk czy
usmiech. Niemowleta sg niezwykle zainteresowane
tym, co spoteczne. Od urodzenia preferuja ludzki
glos 1 ludzkie twarze. Szczego6lnie interesujacym dla
dzieci bodzcem sg oczy. Juz w pierwszych dniach zy-
cia noworodki wolg patrze¢ na twarze osob z otwarty-
mi oczami. Co wigcej dla dziecka duze znaczenie ma
kierunek spojrzenia. Wyniki badania Teresy Farroni
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1 wspotpracownikdéw pokazaty, ze tuz po urodzeniu,
miedzy drugim a pigtym dniem zycia, noworodki pre-
feruja (co wyraza si¢ w dtuzszym czasie patrzenia)
przedstawione na zdjeciach twarze osob, ktore pa-
trzg wprost na dziecko, od twarzy z odwroéconym od
dziecka spojrzeniem. Kiedy, prezentujac identyczne
zdjecia czteromiesiecznym niemowletom, zastoso-
wano metode potencjatow skojarzonych ze zdarze-
niem (event-related potentials, ERP), zarejestrowa-
no wyzsza aktywno$¢ mozgu w sytuacji prezentacji
zdje¢ twarzy ze skierowanym na dzieci spojrzeniem
niz podczas prezentacji zdjg¢ twarzy ze spojrzeniem
odwréconym. W innym badaniu Farroni pokazano
jednak, ze — przynajmniej u noworodkow — preferen-
cja twarzy ze skierowanym na dziecko spojrzeniem
znika, jesli zdjecie twarzy jest odwrocone ,,do gory
nogami” (co wydaje si¢ do$¢ sensowne, jesli wziaé
pod uwage, ze ludzie, z ktorymi dziecko ma si¢ ko-
munikowac, nie chodzg na rgkach).

Warto w tym miejscu wspomnie¢, ze uwzgled-
nianie kierunku spojrzenia drugiej osoby jest moz-
liwe dzigki — opisanej przez japonskich biologow
Kobayashiego 1 Kohshime — unikalnej morfologii
ludzkiego oka. W analizie porownawczej ponad po-
lowy zyjacych gatunkéw naczelnych okazato sig, ze
ludzkie oko posiada wyjatkowe zabarwienie i ksztatt.
I tak, odstonieta cze$¢ twardowki pozbawiona jest ja-
kiegokolwiek zabarwienia (pigmentacji), obrys ludz-
kiego oka jest wydtuzony horyzontalnie, a proporcja
widocznej w obrysie oka twardowki jest najwicksza
sposrod wszystkich naczelnych. Zdaniem Koba-
yashiego i Kohshime, ciemna twardéwka oczu innych
naczelnych ulatwia im ukrycie kierunku spojrzenia,
w wypadku ludzi natomiast potrzeba takiego ka-
muflazu jest mniejsza. Jawno$¢ kierunku spojrze-
nia mogla utatwia¢ naszym przodkom komunikacje
konieczng do grupowej wspotpracy umozliwiajacej
np. zespolowe polowania. Rzeczywiscie, dotych-
czasowe badania pokazaly, ze — chociaz kilkumie-
sigczne niemowleta zwracaja uwage przede wszyst-
kim na skret glowy — to jednak od potowy drugiego
roku zycia sag w stanie podazaé za skrgtem jedynie
galek ocznych, ktorym nie towarzyszy zwrot glo-
wy. W badaniach poréwnujacych niemowleta oraz
szympansy okazato si¢, ze w przypadku rozbiezno-
sci migdzy skierowaniem gatek ocznych a glowy,
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szympansy czgéciej podazaly za zwrotem glowy,
a 18-miesigczne niemowleta czeSciej podazaly za
skretem gatek ocznych.

Noworodki nie tylko patrzg na twarze i sledzg kie-
runek spojrzenia dorostych, ale chetnie nasladuja
ekspresj¢ mimiczna, czego eksperymentalnie dowie-
dli Andrew Meltzoff i Keith Moore. Kiedy w ciem-
nym pokoju dziecko patrzylo na os$wietlong przez
kilka sekund twarz dorostego, ktory robit jaka$ ming
(np. wystawiat jezyk), noworodek nasladowat t¢ ming.
W kolejnych badaniach okazato sie, ze niemowlgta nie
tylko imituja, ale rowniez prowokujg dorostego do dal-
szych zachowan. Na przyktad, w eksperymencie Eme-
se Nagy rejestrowano czgstotliwo$¢ bicia serca pod-
czas kontaktu twarza w twarz noworodka z dorostym.
Tuz przed nasladowaniem czgstotliwo$¢ wzrastala,
a gdy dorosty, po tym jak dziecko nasladowato jego
wyraz twarzy, powstrzymywat si¢ na chwil¢ od poka-
zania kolejnej miny czy ruchu, na moment spadata cze-
stotliwos¢ bicia serca dziecka, a po chwili wykonywato
ono seri¢ ruchow, sygnalizowato oczekiwanie na reak-
cje, czyli przejawiato zachowania ,,prowokujace”.

Nasladowanie jest jedna z podstawowych form
uczenia si¢. Obserwacja, ze juz noworodki imitu-
ja zachowania dorostych podsuwa stwierdzenie, ze
czlowiek jest ,,zaprogramowany”, aby uczy¢ si¢ od
innych. Aktualnie postuluje si¢, ze biologiczng pod-
stawa imitacji sg tzw. neurony lustrzane. Jest to gru-
pa neuronow, przypadkowo odkryta podczas badania
mozgow makakow, ktore wytadowuja si¢ zarowno
podczas wykonywania czynno$ci, jak i podczas obser-
wacji (obserwacja powoduje automatyczna symula-
cje wykonywania czynnosci). Potwierdzono istnienie
neuronow lustrzanych u ludzi, a — jak pokazali Shi-
mada i Hiraki — ich aktywno$¢ mozna zarejestrowac
juz u szescio- i siedmiomiesi¢cznych niemowlat. Je-
$li przyjac, ze neurony te stanowig podstawe imitacji,
ich deficyty skutkowalyby powaznymi trudno$ciami
w uczeniu si¢. Hipoteza takiego deficytu postawiona
zostala (1 zyskuje empiryczne potwierdzenie) w od-
niesieniu do dzieci, ktore cierpig na autyzm — dzieci,
ktore majg znaczace trudnosci w kontaktach spotecz-
nych i komunikacji. Wydaje si¢ wiec, ze kiedy dziec-
ko nie posiada wrodzonych narzedzi do uczenia si¢
od innych ludzi, nie moze si¢ prawidtowo rozwijac.

Powyzsze dane dowodza, ze ewolucja wyposazyta
cztowieka, mieszkanca planety Umyst w narzedzia,
ktore predysponuja go do uczenia si¢ od innych ludzi.
Ale czy te dowody wykluczajg racjonalnos¢ i logike
malego dziecka? Czy wykluczaja, ze dziecko jest jed-
nocze$nie malym naukowcem, ktory tworzy teorie na
temat Swiata, w tym $wiata spotecznego? Sprawdz-
my, czy dzieci traktujg $wiat racjonalnie.

Dziecko jako istota racjonalna

Gyorgy Gergely wraz ze wspotpracownikami cheieli
odpowiedzie¢ na pytanie, czy dziecko interpretuje ruchy
przedmiotow jako celowe (goal-directed). W tym celu
wykorzystali wazng wtasciwo$¢ uwagi matych dzieci,
mianowicie dzieci szybko si¢ nudza. Jesli, na przyktad,
dziecko kilkakrotnie oglada jakis film, po chwili prze-
staje si¢ nim interesowa¢. Gdy nastepnie pokazemy
dziecku co$ nowego 1 interesujacego, ponownie skupi
ono swojg uwage. Pomiar czasu zainteresowania dziec-
ka pozwala wigc precyzyjnie okresli¢, czy co$ stanowi
dla dziecka element zaskoczenia i nowosci. W swoim
eksperymencie Gergely pokazywat dwunastomiesiecz-
nym niemowlgtom na ekranie dwie pitki — matg i duza,
ktore oddzielone byly barierka. Dzieci widziaty, jak
mata pitka przeskakuje przez przeszkodg i zatrzymu-
je si¢ obok duzej pitki. Po kilku prezentacjach tego
tzw. zadania treningowego dzieci zaczynaly si¢ krecié
i odwraca¢ wzrok, co $wiadczyto o znudzeniu. Wtedy
pokazywano im kolejno dwa inne, rownie krotkie fil-
my — zadanie A i zadanie B. W obu filmach nie byto
juz przeszkody pomiedzy pitkami. W zadaniu A, mimo
braku przeszkody, ruch matej pitki byt doktadnie taki
sam, jak w zadaniu treningowym (pitka podskakiwata
do gory i zatrzymywata si¢ obok duzej pitki). W zada-
niu B natomiast — mata pitka po linii prostej zmierzata
ku duzej pitce. Dla dzieci zaskakujacy powinien by¢
nowy rodzaj ruchu, po linii prostej, tymczasem dhuzej
patrzyly na ruch w zadaniu A. Mozna wigc twierdzic,
ze dzieci byly zaskoczone, Ze pitka nadal skacze, cho¢
nie ma juz ,takiej potrzeby”. Zdaniem badaczy, dzieci
nie tylko obserwuja ruch przedmiotow, ale postrzegaja
ten ruch jako zmierzajacy do celu — celu, ktory mozna
o0siagna¢ najprostsza mozliwg droga.

Jesli niemowlgta potrafia postrzega¢ ruchy przed-
miotéw jako celowe, to czy podobnie postrzegaja
dziatania ludzi? Tanya Behne i wspotpracownicy po-
kazali, ze tak. W przeprowadzonym przez nich ekspe-
rymencie dorosty, bedacy w kontakcie z dzieckiem,
czasem nie chcial, a czasem nie mogl da¢ dziecku
zabawki. Warto podkresli¢, ze obserwowany przez
dziecko efekt byl identyczny — dorosly nie dawat
zabawki. Roznica sprowadzata si¢ do tego, dlacze-
go dorosty tego nie robit — nie chciat (np. sam bawit
si¢ sam zabawkg) lub nie mogt (np. w czasie poda-
wania przedmiotu wypadat on z jego rak). Okazato
si¢, ze od 9. miesigca zycia dzieci istotnie czgsciej
wykazywaly objawy zniecierpliwienia, kiedy dorosty
nie chciat im da¢ zabawki (czg$ciej wyciagaly raczke
w kierunku przedmiotu, odwracaty gtowe), niz kiedy
dorosty nie mégt im jej daé. Ta odmienno$¢ reakcji
niemowlat sugeruje, ze dzieci, konczac pierwszy rok
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zycia, postrzegaja ruchy ludzi jako celowe. Nie re-
aguja wigc wylacznie na to, co obserwowalne (ruch
lub efekt samego dziatania), ale réwniez na intencje,
ktora stoi u podstaw dziatania drugiej osoby.
Poniewaz dzieci postrzegaja dzialania jako celowe,
nie nasladuja innych w sposob bezrefleksyjny, ale lo-
gicznie korzystaja z danych, jakie pochodzg z obser-
wacji dorostych. Wyraznie ilustrujg to wyniki badania
wspominanego juz Gergely’ego i jego wspotpracow-
nikéw. W ich eksperymencie dziecko obserwowato
kobiete (eksperymentatora), ktéora czolem naciska-
fa lezaca na stole plaska lampe, co powodowalo jej
zapalenie si¢. Dziecko widziato albo badaczke, ktora
byla owinigta kocem (miata zastonigte dionie), albo
badaczke, ktorej rece swobodnie lezaly na stole. Oka-
zato sie, ze w drugiej sytuacji dzieci czgséciej postugi-
waly si¢ glowa, a nie r¢kg. Natomiast w pierwszej sy-
tuacji dzieci — prawdopodobnie rozumujac, ze kobieta
zapala lampke glowa, gdyz ma zajete rece — same
osiagaly cel w najbardziej efektywny dla siebie spo-
sob, tj. zapalajac lampe reka. A zatem dzieci nasladuja
nie tyle ruch dorostego, ale jego cele — domyslaja sie,
co chciat zrobi¢ dorosty i wykonujg najbardziej racjo-
nalne i proste dziatanie, aby osiggnac ten sam cel.
Jesli dziecko logicznie okresla cele i uwzglednia je
w procesie nasladowania, to mozna si¢ zastanowic,
czy rownie logicznie kalkuluje, w ktérg strong zwra-
ca si¢ dorosty (jaki jest przedmiot jego uwagi). We
wczesniejszej czesci artykutu przytaczaliSmy dane, ze
dziecko korzysta z ruchow glowy i potem spojrzenia,
aby okresli¢ kierunek uwagi drugiej osoby. Mozliwe,
ze dziecko uczy sig¢, ze oczy najlepiej wskazujg przed-
miot czyjej$ uwagi, ale nie jest to dla niego podstawo-
Wy sposob oceny czyjej$ orientacji. Aby to sprawdzic,
w eksperymencie Susan Johnson i wspotpracownikow
wykorzystano specjalnie przygotowang zabawke o sy-
metrycznej budowie, bez zadnych wypuktosci (ktore
moglyby by¢ postrzegane jako morfologiczny ana-
log nosa, uszu, twarzy). Ten nieznany dziecku obiekt,
rodzaj malego robota, wydawal charakterystyczne
dzwieki w obecnosci dorostego eksperymentatora.
W jednym z warunkow eksperymentator odpowiadat
na dzwigki zabawki (byt to pewnego rodzaju ,,dialog”,
co czynito z zachowan zabawki zachowania celowe,
ukierunkowane na dorostego), w drugim rodzaju sy-
tuacji — eksperymentator milczat (nie bylo wigc ,,roz-
mowy”, dzwigki zabawki nie byly wyraznie na co$
ukierunkowane). Juz 12-miesi¢czne niemowleta, ob-
serwujace pierwszy rodzaj sytuacji, traktowaty jako
»przod” ten fragment obiektu, ktory byt zwrdocony
do eksperymentatora. Dzieci ,,zaktadaly”, ze zabaw-
ka zwraca si¢ ,,przodem” do obiektu swoich dziatan.
W drugiego rodzaju sytuacji dzieci nie byly jednak

w stanie oszacowa¢ orientacji zabawki (nie bylo bo-
wiem jasnego celu dziatan obiektu). Mozna wigc po-
wiedzie¢, ze dziecko jest racjonalnie kalkulujacym
podmiotem, ktory zaklada, Zze dziatania zar6wno ludzi
jak 1 nieznanych obiektow sa celowe i ktory, na podsta-
wie geometrii dziatan (maty matematyk!), okresla miej-
sce organdw percepcyjnych i kierunek czyjejs uwagi.

Racjonalno$¢ niemowlat, a by¢ moze nawet ich
tendencj¢ do logicznego myslenia pokazaly w swoich
badaniach Fei Xu i Vashti Garcia. Osmiomiesigcznym
dzieciom pokazywano przezroczyste pudetka pelne
biatych i czerwonych kulek. Czasami wsrdd bardzo
wielu czerwonych kulek byto zaledwie kilka biatych,
a czasami wsrdd wielu biatych tylko kilka czerwo-
nych. Nastepnie badaczka zakrywala $ciany pudetka
i losowata kulki — wyciagajac albo cztery czerwone
1jedna biala, albo cztery biate i jedng czerwong. Wy-
ciagnigcie z pudetka z wieloma czerwonymi kulkami
czterech bialych kulek bylo wprawdzie zdarzeniem
mozliwym, ale jednak mato prawdopodobnym — czyli
zaskakujagcym. Okazato si¢, ze wlasnie takiej sytuacji
niemowleta przygladaly si¢ najdiuzej, byly zasko-
czone, braty zatem pod uwagg prawdopodobienstwo
zajécia pewnych wydarzen. Ten eksperyment odkryt
przed nami niezwykta zdolno$¢ matych dzieci do bu-
dowania przewidywan, typowo naukowe podejscie
do otaczajacego je §wiata.

Motywacja dzieci do podejmowania dzialan

W kontekscie ogdlnych rozwazan na temat natury
rozwoju matych dzieci, warto zastanowic sie, co kie-
ruje ich zachowaniami? Czy u podstaw ich dzialan
lezy motywacja poznawcza, che¢ testowania rzeczy-
wistosci 1 budowania modeli otaczajgcego $wiata, czy
tez motywacja spoteczna, predysponujaca dziecko do
dziatania wspolnie z innymi?

Alison Gopnik twierdzi, ze okres wczesnego dzie-
cinstwa wcale nie jest czasem ,,bezmdzgich mar-
chewek”, ale przeciwnie czasem przeznaczonym na
wszechstronne uczenie si¢, badanie i eksplorowa-
nie §wiata bez zadnych ograniczen. Czas dziecigcej
zabawy to czas eksperymentowania, sprawdzania
hipotez, badania $wiata, ktory dziecko spostrzega
W sposoOb nieograniczony wczesniej zdobyta wiedza.
Tepostawe dziecka-badacza przedstawinam, postugu-
jac sie¢ licznymi przyktadami zachowan, kazdy rodzic
dwu-, trzy- i czterolatka. Z punktu widzenia odkry¢
neurobiologicznych taka postawa wynika z niedojrza-
losciplatow przedczotowych, ktore sg odpowiedzialne
za hamowanie i1 kontrol¢ naszych zachowan. Mate
dzieci nie s zdolne do ,,powsciagu myslowego”, jak
pisat krakowski psycholog rozwoju Stefan Szuman.




Wszechswiat, t. 112, nr 1-3/2011

TYDZIEN MOZGU

Gopnik z kolei pisze, ze wlasnie dlatego uksztattowa-
ny w ewolucji cztowieka okres dziecinstwa jest tak
dhugi, znacznie dluzszy niz u innych naczelnych, aby
czas poswiecony badaniu $wiata, badaniu ktore nie
jest powstrzymywane przez analityczne i na wstepie
juz ograniczone mys$leniem poznawanie, byl czasem
konstruowania naiwnych teorii wyjasniajacych zja-
wiska biologiczne, fizyczne i psychologiczne.

Jednoczes$nie dzieci posiadajg jednak motywacje, aby
robi¢ co$ z innymi ludzmi. Jak twierdzi Ulf Liszkow-
ski gesty wskazujace sa najwczesniejszym w rozwoju
cztowieka wyrazem obecnosci motywacji do dzielenia
si¢ z inng osoba wlasnym zainteresowaniem $wiatem.
Juz 12-miesigczne niemowleta wykonuja gesty wska-
zujace nie tylko wtedy, gdy czego$ chca od opiekunow
(gestem zadajg ,,podaj mi”), ale takze wtedy, gdy chca
skierowa¢ ich uwage na co$ (gestem wyrazaja ,,popatrz
tam”). Co wiecej, dzigki eksperymentalnej manipulacji
reakcjami dorostego na gesty niemowlat wykazano, iz
dzieci oczekiwaly, ze dorosty nie tylko zwroci uwage
na przedmiot, ale ze bedzie naprzemiennie spogladat
zardwno na przedmiot, jak i na nie same, czyli podzielat
z nimi ich zainteresowanie przedmiotem. Sktonnos$¢ do
podzielenia zainteresowania otoczeniem wraz z umie-
jetnoscig poznawczg taka jak rozpoznawanie cudzych
intencji, umozliwia dzieciom interpretowanie gestow
i stow dorostego przez odwotanie do kontekstu wspol-
nej z nim aktywnosci. Kristin Liebal i wspotpracownicy
wykazali, ze 18-miesigczne dzieci interpretuja znacze-
nie gestow dorostych w ramach wspolnej z nimi zaba-
wy. Gdy do dziecka i dorostego, bawiacych si¢ w sprza-
tanie zabawek, dotaczyt inny dorosty, z ktéorym dziecko
przed chwilg bawilto si¢ w inng zabawe, i wskazal na
jedng z zabawek, to dziecko odczytywalo jego gest
w odniesieniu do wczes$niejszej (ich wspdlnej), a nie
aktualnej, zabawy. Dzieci rozumiejac, co dla nas — do-
rostych oznacza gest czy stowo nabywaja kompetencje
konieczng do uczestniczenia w Zyciu spotecznym, kom-
petencj¢ do dzielenia znaczen z innymi ludzmi.

Ta sklonno$¢ i zdolno$¢ dzieci do dzielenia si¢
z innymi ludZzmi swoimi emocjami i zainteresowania-
mi dostarcza — zdaniem Michaela Tomasello i jego
wspOlpracownikow — podstawy dla rozwijajgcych si¢
pod koniec drugiego roku zycia kolejnych ogromnie
waznych umiej¢tnosci mieszkanca planety Umyst —
wspolpracy i pomagania. Felix Warneken wraz z wspot-
pracownikami wykazali, ze dzieci w tym wieku potra-
fig — najczesciej juz po jednorazowej demonstracji —
sprawnie wykonywa¢ zadania przypisane rolom we
wspolnej aktywnosci z dorostym. Co istotne, gdy
dorosty nagle przerywal swoja aktywnos¢, to dzieci
zachgcaly go do jej wznowienia. Zdaniem autorow
$wiadczy to o tym, ze dzieci, po pierwsze, planujac

wlasne dziatania byly w stanie uwzgledni¢ cudze
dzialania i intencje, oraz, po drugie, posiadaly mo-
tywacje by dana aktywnos$¢ wykona¢ wspolnie.
W innym badaniu Warneken i Tomasello pokazali, ze
18-miesigczne dzieci potrafia takze efektywnie poma-
gac. W jednym z warunkow eksperymentu, dzieci ob-
serwowaty eksperymentatora, ktory zamierzat wlozy¢
do szafy trzymany w obu rgkach stos ksiazek, ale nie
mogl tego uczyni¢, gdyz przymknety mu si¢ drzwi.
Okazalo si¢, ze dwulatki niezach¢cane podchodzity
i uchylaty drzwi szafy. Rozpoznawaty wigc cel cu-
dzego dziatania, wiedziaty, jak moga pomodc w reali-
zacji czyjegos celu i, co istotne, chcialy to zrobic.
Oba powyzsze badania miaty takze wymiar porow-
nawczy, tj. w odpowiednio zmodyfikowanych, ale
zachowujacych istotne wlasciwosci eksperymentach
weryfikujacych obecno$¢ zdolnosci i sktonnosci do
wspolpracy i pomagania uczestniczylty wychowywa-
ne przez ludzi szympansy. Okazato si¢ ze szympan-
sy znacznie rzadziej angazowaly si¢ we wspotprace,
czegsciej probowaly zrealizowaé dzialanie samodziel-
nie i nigdy nie naktaniaty eksperymentatora do wzno-
wienia przerwanej czynno$ci we wspoOlpracy. Zas
w badaniach dotyczacych pomocy, pomagaly zna-
nemu sobie eksperymentatorowi jedynie (albo az)
w przypadku, gdy nie mogt on dosiegna¢ przedmiotu,
czyli w zadaniach, w ktorych cel cudzej aktywnos$ci
byt szczegdlnie wyrazisty. Wydaje sie¢, ze wspotdzia-
fanie 1 wspotpraca odegraly w ewolucji czlowieko-
watych szczegolng role i dzieci sg predysponowane
(przez dobor naturalny) do bycia ,,spotecznikiem”.
Istotne znaczenie kooperacji w uksztaltowania sig
unikalnych aspektow funkcjonowania poznawczego lu-
dzi wyeksponowali Henrike Moll i Michael Tomasello
formutujgc hipoteze inteligencji wygotskianskiej (V-
gotskian intelligence hypothesis). Hipoteza ta powsta-
fa w opozycji do sformutowanej w latach 80. XX w.
hipotezy inteligencji makiawelicznej stwierdzajace;j, iz
gtowna ,,sitg napadowq” ewolucji poznania naczelnych
byta rywalizacja. Jej autorzy odwotujg si¢ do mysli
wspomnianego przez nas na wstepie glownego inicja-
tora spoteczno-kulturowego podejscia do rozwoju czto-
wieka, Lwa Wygotskiego. Jego zdaniem umiejgtnosci
poznawcze dzieci sg ksztaltowane czy nawet tworzone
poprzez ich interakcje z innymi osobami oraz kontakt
z wytworami kulturowymi, takimi jak znaki, symbo-
le, liczby. Moll i Tomasello, czerpiac inspiracje z tych
ustalen, poszerzaja je o zgromadzone wspotczesnie
wyniki badan z udziatem szympansow i matych dzieci.
Stwierdzone u dzieci zdolnosci i motywacja do wspot-
dzialania i wspolpracy umozliwiajg regularny udziat
w tych aktywnosciach, co prowadzi do rozwoju poje-
cia perspektywy, czyli swiadomosci, ze ta sama rzecz
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czy zdarzenie moze by¢ widziana i rozumiana inaczej
przez druga osobe. Poczagtkowo rozpoznawanie cudzej
perspektywy przejawia si¢ w adekwatnym uwzgled-
nianiu i koordynowania dziatan zmierzajacych do osia-
gni¢cia wspolnego celu. Potem, wraz z przyswojeniem
jezyka i w konsekwencji wielokrotnego dos§wiadczania
roznic pomiedzy wiasnym i cudzym punktem widze-
nia, dzieci zaczynajg zdawac sobie sprawe, ze cudzym
dzialaniem kierujg lezace u jego podstaw przekonania,
ktore czasem moga w sposéb bledny odpowiadac rze-
czywistosci. A kiedy dzieci uswiadamiajg sobie, ze dla
zrozumienia i przewidywania dziatan drugiej osoby
wazniejsze jest to, co ona mysli o rzeczywistosci (a nie
sama rzeczywisto$¢), staja si¢ kompetentnymi miesz-
kancami planety Umyst.

Podsumowanie

Podsumowujac powr6émy do pytania tytuto-
wego, czy dziecko jest naukowcem w kolysce, czy

mieszkancem planety Umyst. Sita motywu wspot-
dziatania sktaniataby nas do mysli, ze to raczej tezy
koncepcji Katherine Nelson sg bardziej przekonujace,
ale przeciez widzieli$my, jak dziecko rozpoznaje sta-
tystyczne prawidlowosci, jak sprawdza przyczynowe
zaleznosci, a wigc nie mozemy by¢ pewni, ze struk-
tura modelu umystow innych ludzi, jaki stopniowo
powstaje w umys$le dziecka nie jest rodzajem naiwnej
teorii, nie sktada si¢ z twierdzen i dowodow, nie jest
mentalnym modelem. Uwazamy jednak, ze odpowia-
dajac na tytutowe pytanie mozemy stwierdzi¢, ze obie
metafory: dziecka —naukowca i dziecka — mieszkanca
planety Umyst sa trafne, a zawarte w tytule prezenta-
cji stowo ,,czy” zastgpi¢ nalezy stowem ,,i”. Mozna
przeciez po prostu powiedzie¢, ze naukowcy to prze-
ciez wcale nie samotnicy, ale wspolpracujace ze soba
1 komunikujace si¢ umysty, ze najlepsze pomysty na
rozwiktanie naukowych zagadek powstaja, gdy spo-
tyka si¢ spolecznos¢ naukowcoéw i wielkie umysty
maja szans¢ si¢ komunikowac.

Dr Marta Biafecka-Pikul, dr Arkadiusz Biatek i mgr Marta Rynda pracuja w Laboratorium Psychologii Rozwoju Matego Dziecka Instytutu Psychologii

Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Neurochirurgia czynno$ciowa to dziat chirurgii
uktadu nerwowego zajmujacy si¢ modyfikowaniem
jego funkcji. Obszar zainteresowania neurochirurgii
funkcjonalnej jest stosunkowo szeroki — obejmuje
zardbwno czgs¢ obwodowa uktadu nerwowego, jak
tez jego cze$¢ osrodkowa — rdzen kregowy 1 mozg.
Poza mozliwos$cig ingerencji w funkcje somatyczne
(poprawa sprawno$ci ruchowej, zmniejszenie bolu)
i w pewnym stopniu wegetatywne (regulacja kra-
zenia), chirurg ma mozliwo$¢ modyfikowania wyz-
szych czynno$ci nerwowych — na przyktad pamigci,
nastroju, co okreslane jest mianem psychoneurochi-
rurgii, stanowigcej jednocze$nie najbardziej dysku-
syjna galaz neurochirurgii czynnosciowe;j.

Wprowadzona w ciggu ostatnich lat technika sty-
mulacji pradem elektrycznym, pozwolita na mody-
fikowanie czynnosci ukladu nerwowego w sposob
w petni odwracalny, a wigc bezpieczny — w wigk-
szo$ci zastosowan efekt leczniczy pojawia si¢ bez-
posrednio po wlgczeniu stymulacji, a jej przerwanie

CHIRURGIA UMYSLU WCZORAJ, DZIS I JUTRO

powoduje powrét objawdw chorobowych. W miare
postepu choroby mozliwa jest modyfikacja ustawien
parametréw stymulacji (czgstotliwosci i amplitudy
pradu stymulujacego), co pozwala na ponowne uzy-
skanie satysfakcjonujacego efektu terapeutycznego.
Zanim dokonat si¢ przetom, zwigzany z wprowadze-
niem neurostymulacji (bardziej fachowo zwanej neu-
romodulacja), przeprowadzano zabiegi uszkadzajace,
polegajace na chirurgicznym niszczeniu okre§lonych
obszarow mozgowia. Cele anatomiczne identyfiko-
wano niejednokrotnie stosujac zasade prob i bledow,
a przy pewnej dozie szczescia mozliwe byto zmniej-
szenie nasilenia prostych objawow motorycznych, co
przektadato si¢ na dramatyczng poprawe funkcjono-
wania pacjentow, ktorzy odzyskiwali samodzielnosc¢
1 mozliwos$¢ poruszania si¢. Trudno$ci zwigzane z ta
technika operacyjng wynikaly z matej precyzji, ogra-
niczonej powtarzalnosci i koniecznosci dodatkowego
uszkadzania mézgu juz wczesniej objetego proce-
sem chorobowym. Obserwowana poprawa kliniczna




